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RESUMO

A geografia desde seus primoérdios cientificos busoa andlise espacial considerando as
conexdes entre os fendbmenos e a relacdo dos fenémegerais e particulares. A
contemporaneidade, também conhecido como periaductécientifico-informacional, as
diversas espacialidades apresentam cada vez nsstbifidades de conexdo. As instituicoes
educacionais (escolas, universidades, dentre Quinseridos nesse contexto tém suas
dindmicas internas influénciada por entidades patera exemplo das politicas publicas,
contextos culturais, organizacbfes econdmicas, eomiiteas. O profissional docente em
geografia deve desenvolver em sua formacao corgldédeitura e interpretacdo do espago
geografico, uma vez que o mundo em que o aluno iitezfere diretamente no contexto
educacional. O estagio supervisionado na formagdoprdfessores de geografia é um
momento propicio ao desenvolvimento dessas hatddglauma vez que é possivel analisar
nesse contexto as relagdes socioespaciais no ambseolar, articuladas aos conhecimentos
geograficos e saberes didaticos. Por outro ladoparadigmas que permeiam o estagio
supervisionado nas licenciaturas, por décadasp gsséditados em diretrizes técnicas e
instrumentais (o estagio como momento da pratkRala a efetivacdo da proposta, o estagio
supervisionado ndo deve limitar seu campo de algerd as perspectivas tecnicistas do
ensino, tendo em vista que a complexidade esptaialinterferéncia direta na realidade
escolar. E necessario que as acles realizadas cwssato se embasem na perspectiva da
teoria geografica, € ela que possibilita a com@@&ema totalidade do fendmeno. O estagio
supervisionado se apresenta como momento privilegiara a articulacao da teoria e pratica,
0 que implica que os elementos didaticos pedagsgiesem ser considerados sob a otica dos
conhecimentos disciplinares. Enfim, o artigo emstfie se caracteriza como uma proposta
para o desenvolvimento de estagio supervisionadogeografia com potencialidade a
desenvolver tanto habilidades didaticas, quantodicbes de entender as dindmicas
socioespaciais contemporaneas.
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Introducao

A formacdo de educadores tem provocado, nas Uultickdsadas, inumeros
guestionamentos e investigacfes sobre os caminlpssecedimentos que contribuam para
uma formacao solida ao exercicio docente a patprdoblematica relacdo de desarticulacao
entre teoria e pratic€IMENTA; LIMA, 2004). Considerar as propostas que promovem o0
estagio como um espaco de reflexdo e que agregatagbes e procedimentos capazes de

superar a desarticulacéo entre teoria e pratiestamio supervisionado.

Superar essa desarticulacdo implica em responge@mak questdes: Quais as bases
tedricas que o fundamentam a proposta de estagialefiendemos? Qual encaminhamento
tedrico-metodologico pode contribuir para equaaioamgproblematica desarticulacdo entre
teoria e pratica? Como fazer do estagio um espaceefiexdo e formacdo da identidade
profissional? Como compreender a complexidade dosepsos educacionais no estagio, a
partir da teoria geografica? Como articular asc¢fda sociais cotidianas com a totalidade

socioespacial contemporanea?

As anélises e proposicdes dialogam com a pesquisatigacdo-acdo colaboraflva
Nessa abordagem a formacgéo € compreendida comoosespo permanente e de construcao
coletiva, sendo a investigacdo auto reflexiva, eja,sque propicia o entendimento das
praticas, da sua racionalidade e das situacOegues estas estdo inseridas. A pesquisa,
assim entendida, parte da pratica, com o objetevaetornar a ela, qualificando-a. Integra

num mesmo processo, a producdo de teoria e pdatcante. (ROSA, 2003).

O debate interdisciplinar contribui para compreende formagdo docente na
perspectiva espacgo-temporal. Essa relacdo induisapenrelacdo ensino e aprendizagem em
uma dimensédo de totalidade, a partir do entendmngoe 0s sujeitos participantes desse
processo estdo situados em contextos espaciaiso@@teos, bem como em momentos
historico-culturais. Na contemporaneidade, pensardmamicas escolares remete-se a
considerar as dindmicas capitalistas, uma vez guenado geral, os jovens alunos estao
inseridos em realidades socioespaciais compleXdaVEIRO, 2011; 2014). Nesse sentido,
defende-se a ideia que o0 estagio supervisionadgemmgrafia deve discutir e problematizar

como as relagdes sociais se estabelecem dialetitame espaco e no tempo.

* Essa foi a metodologia da pesquisa que dialogaessa artigo referida no titulo desse artigo corta de
rodapé



Estagio supervisionado: concepcdes, limites e pdsbdades

As concepcgdes que caracterizam as atividades degi@sapresentam-se as
fundamentadas no referencial de Pimenta e Lima4(2Qe apontam trés perspectivas de
praticas no estagio. A pratica de imitacdo de numjeh pratica como instrumentalizacéo
técnica, e movimento recente que aponta para aaf@mpautada pela racionalidade critico-
reflexiva, assinala em seus pressupostos tedricparadigma do professor reflexivo ou
professor pesquisador. Destaca-se que as perggeeticoradas na pratica modelar e na
perspectiva técnica muito frequentemente geramssodiacdo entre teoria e pratica. 1sso
ocorre porque o0s elementos que sustentam uma rigti@gAo significativa estéo,
fundamentados em conhecimentos cientificos, fate parece ndo ser relevante nesses

modelos.

Tradicionalmente, o estagio volta-se para o apredddrabalho docente, limita-se,
muitas vezes, ao que ao que Pimenta e Lima (26#ndinaram de “pratica modelar”, ou
seja, a pratica como imitacdo de modelos caraategzpelo modo tradicional de atuacéo
docente, considera a realidade como imutavel evalwriza a formacao intelectual, gera
conformismo, € conservadora de habitos, ideiagres| comportamentos pessoais e sociais.
O estagio nessa perspectiva se reduz a obsemdtrae imodelos sem proceder a uma analise
critica legitimada na realidade social em que @nengrocessa (PIMENTA; LIMA, 2004).

A concepcéao de pratica como instrumentalizacdddaa@onsiste na crenca de que o
conhecimento de principios e técnicas cientificasargie uma boa pratica do professor no
momento da realizacdo do estagio. Nessa perspectistgio fica reduzido a hora da pratica,
ao como fazer as técnicas a ser empregadas emdsakula. Nao possibilita que se
compreenda o processo de ensino na sua totalidaidegera um distanciamento do trabalho
docente e do que ocorre nas escolas, ndo estabel@ta articulacdo entre conteddos
(teorias) que desenvolvem e a realidade nas quansioo ocorre. Essa perspectiva gera uma
negacdo da didatica sendo substituida por uma&antzia a escola (PIMENTA; LIMA,
2004).

As perspectivas ancoradas na racionalidade tédméra, como na pratica modelar,
favorecem a dissociacdo entre teoria e praticaadtapdo diretamente as atividades do
estagio. Para fazer frente a esta dissociacdopériamte evidenciar que os elementos que

sustentam uma interpretacao reflexiva devem estarados em conhecimentos cientificos,



ou seja, deve ser considerada a teoria geogré&findp apenas uma didatica das técnicas e
metodologias. Vejamos por exemplo, como esta ratitade técnica evidencia-se no

entendimento da distribuicdo da carga horaria tiges

Atualmente, as atividades do Estagio Curriculare®upionado devem totalizar 400
horas ao longo dos dois ultimos anos da licen@atudivisdo dessa carga horéaria ocorre de
forma etapisty expressa pela divisdo em etapas que se sucetiser\(acdo, semirregéncia,
regéncia e projetos), influenciada pela perspedgeaicista. Ela favorece a ilusdo de uma
sequéncia rigida e natural de etapas que nao pamalteradas ou desenvolvidas
concomitantemente, por exemplo. Esta rigidez padinfiente resultar numa pratica alienada
que, além de nao passar pela reflexdo teoricanoeigietada, facilitaria a fraude no estagio.
Valoriza-se em excesso a burocracia, evidenciada gende producdo de documentos
(fichas ou formularios), acreditando que isso, $&spente, contribui para um estagio sem

fraude.

Por conta da divisdo em etapas rigidas, com o paksa anos, os professores
orientadores tendem a executar o trabalho de agaéatdo estagio também de forma
mecanica, 0 que compromete a criatividade e a gématdo necessarias na formacao de

formadores.

A concepcdo tecnicista do estagio parte do pressugue a carga horaria em sala
de aula, para as orientacdes coletivas do est&gpo dsspensaveis, bastando para seu
cumprimento os encontros individuais entre orienitesl e estagiarios na escola campo. N&o
considerar a necessidade de uma carga horariapiase coletiva para o estagio, é, portanto,
uma compreensdo que fortalece a dicotomia entmateoprética. A leitura, o estudo, a
reflexdo, o entendimento critico do processo déefeprendizagem sao negligenciados em

funcado da simples execucao do conteudo.

® Os dados e a argumentacgdo apresentada neste fresjéavinculada ao projeto de pesquisa PRP/UEG de
autoria da profa. Anna Maria Kovacs Khaoule pull@ao ano de 2013, (Ensino e Préaticas Docentes no
Estagio Supervisionado dos Cursos de LicenciatardJdiversidade Estadual De Goias), posteriormente a
mesma pesquisa foi publicada no formato de artferenciado no final dessa citacdo. Para compeeend
concepcao de estagio presente nos cursos de hteracida UEG — Campus Porangatu foram analisadas as
atividades de estagio considerando as seguintesndies estruturais: 1)o cronograma e progransaqael
do estagio; 2) a obrigatoriedade da realizad@oestagio na cidade sede da Unidade Univegsitdjio
perfil do aluno da UEG/UnU-Porangatu; 4) a cargaharde orientacdo do estagio; 5) a fraude, o olng o
registro da frequéncia; 6) a institucionalizacadoedtagio; 7) a exploracdo do estagiario; 8) a idadé do
professor; 9) a reprovacao; 10) a base teéricasteemldgica do estagio; 11) o espaco coletivo gaeussao
do estagio e 12) o estagio em forma de projeto (CARHO;KHAOULE, 2013, p.92).



Entendemos que o momento de orientacdo do estagiaeve prescindir de uma
reflexdo encaminhada coletivamente. A orientac@ s& limita a conhecimentos didatico-
pedagogicos para se ministrar conteudos, devedfetirresobre a importancia desses
conhecimentos, suas dimensdes praticas, sobrédasas epistemologicas etc. O estagio nédo
pode ser pensado somente como execucdo, mas tacanéoninvestigacdo e producdo de
conhecimento sobre o contetdo, sobre o ensinoiipegrem, sobre o relacionamento das

pessoas envolvidas, ou seja, sobre todas as digseasdolvidas.

O paradigm&do professor reflexivo, atualmente, é um dos domeenais utilizados
nas tendéncias e propostas de formagcdo de prafesshio entanto, sua apropriacao
indiscriminada e o desconhecimento de suas origerdos contextos de sua criacéo
configuram-se em impetos que podem banalizar apg@etiga da reflexdo. O Estagio
Curricular Supervisionado na perspectiva reflexévaritica pode se constituir como um
espaco de reflexdo e formagédo da identidade ao gqwe&rmaos alunos o embate das
experiéncias vividas. Valer-se da reflexdo paren&rprofessores, ndo significa apropriar-se
apenas das teorias, mas submeter a realidade @raxia, a uma atividade em que acao e
reflexdo operam ao mesmo tempo. Caminhar na pénspeada praxis significa caminhar
norteado pelaseérias e pela consciéncia de que ela ¢ determinante da praxis (BARREIRO;
GEBRAN, 2006). A proposta que se segue, consistamesentar uma agenda de pesquisa

que valoriza aplicacéo da teoria geografica nayestée formacao docente em geografia.
Andlise espacial no estagio supervisionado

Desde de a institucionaliza¢do da geografia ertquaéncia, a andlise articulada entre
diferentes elementos se fez presente, a exemplaca@sbuicdoes de Humboldt e Ritter
(GOMES, 1996), em que os fragmentos do espacoeérpicam isoladamente. Ao exor
Principio da Geografia GeralLa Blache deixa relacéo entre o global e o |loea afirmar
que “qualquer que seja a fracdo da Terra que estldendo pode nela se fechar. Um
elemento geral se introduz em todo estudo localBlaehe, 1896, p. 47)". Os paradigmas
contemporaneos da geografia, pautados no materaligstorico dialético nos apresentam
uma noc¢ao de totalidade socioespacial, a exempéstamo de Lefebvre (2009), que entende
primeiro entende as dinamicas espaciais orientpdasiiveis e dimensdes indissociaveis

(Global, Intermediéario e privado/local).

® O conceito de paradigma assume um significadoespibtgico e é usado em diversas acepcdes. Uma delas
define-o como “constela¢cBes de crengcas comungadasp grupo”, ou seja, o conjunto das teorias, resl@
das técnicas de pesquisa de determinada comurcgadéica (ABBAGNANO, 2012, p.864).



As perspectivas de unidade terrestre e totalidagacial sdo pertinentes para analisar
o0 processo de formacdo de professores no estagervaionado. Predominantemente, o
campo de estagio ocorre nas escolas publicas. éndintento dessas espacialidades néo se
faz possivel desvinculado de conjunto de fatoremsy econdmicos, politicos e culturais que
variam em niveis e dimensdes de analise. O entemdina realidade escolar perpassa desde

a vida cotidiana dos alunos as politicas governgageque permeiam a educagao.

A discussdo apresentada encaminha compreenderbbempi da relacdo teoria e
pratica, a partir da complexidade das relagcdesasogue envolvem o sistema educativo.
Percebe-se a importancia de se compreender o ambgscolar por meio de um
conhecimento cientifico relacionado as praticagli@otas (micro e macro), oportuniza, assim,

entender os multiplos condicionantes que atuantgenizacdo dessa espacialidade

A proposta que ora se apresenta expde uma racladeli para o estagio
supervisionado, baseado na perspectiva critickexirgd e investigativa, devendo partir da
leitura espacial do ambiente escolar e das relagi®ais dos sujeitos envolvidos no processo
educacional. Dessa forma, entender a realidadéiaoéi possibilita a reflexdo da escola
englobando a totalidade socioespacial. Essa refar&pistemoldgica da geografia tem
principios norteadores que articulam as relacoes edpacialidades formativas, escola e
universidade, a partir das contradicbes e muligdides sociais, elementos indicados por

Massey (2009) como fundamentais para a compre&asaespacialidades contemporaneas.

Souza (2013) aponta a importancia de estruturaraiisa socio-espacial a partir de
elementos tedricos, metodoldgicos e conceituaissshleperspectiva, o autor utiliza a

linguagem metaférica para abordar a questédo, dizqud:

Se pensarmos que, para elucidar a realidade, aneusserguer “edificios”
gue nos permitem enxergar mais e melhor, podemesi@gr 0s conceitos
como os ‘tijolos’; a teoria como sendo ‘tijolos’ mo‘argamassa’, ja
assentados, formando um todo coerente; e o métmdo sendo a maneira

'O problema da relag&o teoria-pratica ndo podeesmivido a partir de um projeto no qual se conaglma
realidade — a pratica — é causada pela aplicaggelauadocéo de uma teoria, de uns conhecimento®®u
resultados da pesquisa [...]. O sistema educatimeoccomplexo de pessoas que trabalham nele, geenviv
nele, que esperam dele, como um emaranhado déeslpessoais, de relacdes com o mundo externoacom
realidade econdmica, social e cultural, como apardéhstitucional regido por uma cultura prépria @ p
normas externas ndo pode ser entendido, nem eggapoiado na crenca de que as teorias determénam
dirigem a realidade. A ideia de sustentar uma gaatim uma teoria suporia toda uma ruptura na fatena
entender a realidade, nas representacdes e n&ss¥@s concretas que adota, em relacdo ao querdiica
até este momento. Se tal proposicdo fosse possivahenos a pratica existente, tal como chegounégé
deveria ser explicada por outros esquemas, pela ded outros mecanismos, pelo efeito de outras
determinacfes, posto que é evidente que o0 quegaté& @onhecemos como realidade é um resultado da
interacdo de mudltiplas forcas e condicionamentoas médo € o efeito da aplicacdo de teorias ciesdific
concretas ou, a0 menos, ndo é apenas, nem funddmente, o resultado dessa aplicacdo (SACRISTAN 200
p. 28 e 29).



de ‘assentar os tijolos’ [...] Se 0s conceitos s@xssas ferramentas,
precisamos, para o complexo trabalho da pesquda-sspacial, nos valer
de toda a nossa ‘caixa de ferramentas’ [...] Potocque dominar os
principios de cada ‘ferramenta’ ndo sera, aindaarge de sucesso na
pesquisa. Mas, sem isso, o fracasso estara préaptago. (SOUZA, 2013,
p.9-11)

A metafora apresentada denota a importancia da reemgdo dos metodos e
metodologias da geografia para compreender as diadmspaciais. Nesse sentido, para o

entendimento da escola vinculada a totalidade &dpae faz necessarios elementos

epistémicos da geografia, conforme se seguem ip@$iian
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Quadro 01. Proposta de estruturacao do Estagion8sipaado em Geografia
Elaboracéo: Anna Maria Kovacs Khaoule, Diego Pirth&lencar e Euzebio Fernandes de Carvalho

O quadro 01 nos direciona a uma proposta geral p&stagio Supervisionado em
Geografia, a partir de quatro ciclos de atividadg® se articulam entre si. Os ciclos seréo

compostos por atividades de pesquisa/diagnostacticipacdo, acao, intervencéo e producao.

As atividades do ciclo | (Estagio I) envolve o mapento da realidade escolar para
levantamento de dados que deverdo compor a protidamBssa atividade devera ter como
referéncia a metodologia da pesquisa qualitativewveld compor o projeto de estagio do
aluno além da pesquisa realizada na escola, ojptaesto sistematizado das atividades com
cronograma e proposta de intervencdo que serdizada$ no decorrer do estagidleste
ciclo & fundamental identificar uma problematicaculada as demandas da escola campo, no
qual serd, posteriormente, desenvolvido o projetantervencdo pedagdgica no qual serdo
abordados aspectos socioespaciais da realidadareddesse momento, se expdem aspectos



bY

vinculados a capacidade de reflexdo por parte dmsos Nota-se a possibilidade de

aproximacéo da relacdo escola-universidade.

Em seguida o estagiario deverd desempenhar atesddd ciclo de participacdo
(Estagio Il), de acéo e intervencéo (Estagio W3. atividades de participacdo sao aquelas
atividades de maior aproximacéo da profissédo etiaardocente, seréo realizadas no espaco
da sala de aula (monitoria docente) e também rexespa escola - monitoria escolar. A acao
e intervencdo sugere que o estagiario devera opesadicar uma atividades de ensino
propriamente ditas e a intervencdo pedagdgica, afioga de ensino ou algo semelhante.
Esta devera ser previamente planejada e dever&eoarsuma rede de conceitos geograficos

acompanhada das categorias de analises pertineatiagroposta de intervencao.

A seguir serdo expostos quadros organizacionasergies a cada ciclo de atividades

proposto para o Estagio Supervisionado na licam@iate geografia

Estégio | - Diagnose
Definir o problema que norteara o estégio investigativo, a partir da realidade socio-histérico-cultural da escola campo e dos agentes sociais
OBJETIVO GERAL rop a 9 9 P P 9

envolidos em seu contexto.

ACOES DETALHAMENTO OBJETIVOS ESPECIFICOS C. HORARIA
Disposi¢éo de infraestrutura, acessibilidade as estruturas, Analisar a estrutura fisica da escola para identificar os

Caracterizago Espacial pTesengia de |nstrum.ento~s tecnolégicos. As dlfer‘emes pot([engals e Ilmlteg paraa reallz:’;\l;ao das all\(ldades de 10h
dimensdes de organizagdo do processo educacional estégio; Problematizar as questdes estruturais que
(Dimensdes Macro e Micro) permeiam a realizacdo do estaaio
PNE (Plano Nacional de Educacéo); PPP (Projeto Politico Problematizar a relacio entre a proposicio e as acdes

Anélise Documental Pedagdgico); PDE (Projeto de Desenvolvimento Escolar); X M proposic: < 10h

X N . __|realizadas na/da escola
Regimentos Internos; Plano Curricular de Ensino de Geografia.
Observar como se articulam os agentes sociais locais
R ~ envolvidos na organizag&o do espago intraescolar (secretaria, |Compreender a préatica educacional a partir da totalidade
Vivéncias das relaces - ~ N A o . L =
socioespaciais direcéo, coordenagdo, servigos gerais, biblioteca, dentre das relagdes socioespaciais, compreendendo a acdo dos  |10h
P outros). Compreender os impactos das agdes desenvolvidas ~ |agentes globais e locais.

(L/'.)J pelos agentes sociais globais na realidade cotidiana*.

(@] )

zZ Observacéo e andlise das salas de aula, relagao espago x Compreender as relagdes entre teoria e pratica da cultura

Q aluno / espago X professor), relagdes humanas (professor x }

< |Observacao e reflexdo pago X p! ). < . (p» . escolar;

a \Gorico/pratco aluno / aluno x aluno / aluno x comunidade); desvio de fung&o; 10h
metodologias de ensino (uso das teconologias e diferentes Analisar e refletir a relagio teoria e pratica a partir das
linguagens); cultura infanto-juvenil etc. metodologias de ensino utilizada pelo professor supervisor.

Caracterizacdo da rotina Plgnejamlentos (_dJa de traballr:qo CO|etIVO|, plaTEJamednto 5 Compreender a organizagéo e planejamento curricular, 10h
pedagbgica qumzena)Lreunloesle.conse 0S (e;co ar, classe, de pais etc), [ iitucional e dos professores
coordenacdo pedagoaica: laboratrios: biblioteca
Contextualizagao social, Perill ;oc?-ezon;mlco dlo.s;s:L’ld.amss; Ioca:lz.all;Ba:;)E. o Conf:ecetr odpergl socm-ec;)nom}lco d0§ ejludast que a -
Tl G el contextualizada da escola; histdrico da escola; ; Plano escola atende. Compreender a inser¢éo da escola-campo
Dir X na totalidade espacial
Apresentacdo: o qué (tema;objeto); para qué (objetivos); por
Sistematizacao, analise e & ificativa): isdo bibliografi . iai .
o eament((;) PR qU?I(JUStIfICB:tIVa), revisao blbllogrgflca do temg, Beferenuals Desenvolver habilidades
redg 0 do projeto de te0r|00§ (teorla, conceltqs,categorlas) Rfeferencllals . cognitivas/organizacionais/tecnicas/académicas por meio  |40H
,Q. proj metgdoglcos/metodologla (abordagens; proceqlmentos, de metodologias de pesquisa cientifica.
estagio do aluno técnicas). Plano de trabalho (cronograma; Projeto de
intervenc&n Pedandaica)

Quadro 2 — Estagio I: diagnose
Elaboracéo: Anna Maria Kovacs Khaoule, Diego Pirth&iencar e Euzebio Fernandes de Carvalho

O Quadro 2 apresenta um desdobramento do ciclondeado de diagnose.
Tradicionalmente esta etapa se caracteriza poidaties vinculadas a descricdo, do
guantitativo de aparelhos, estrutura fisica dalasbem como do perfil dos profissionais da
escola. Na proposta atual, a partir dos referentégdirico-epistemoldgico da geografia, busca-
se abordar elementos para a efetivacdo de umadgdesdensa do ambiente escolar. Observa-

se que em suas diferentes correntes do pensanmeagaafico, Desde os paradigmas classicos



da ciéncia geogréafica, com o desenvolvimento dasogmafias urbanas e regionais
(MONBEIG, 1943) aos expoentes criticos da geogredidical, que analisam o0s niveis e
dimensdes das relacdes socioespaciais (LEFEBVRIB)26ontribuem para entender a acao

dos agentes sociais em sua totalidade espacial.

Nesse momento do estagio, os alunos estagianias sestigados a duas atividades
distintas. Primeiro, na observacdo e descricdorelagdes sociais e da estrutura fisica e
organizacional da escola campo. Essa atividadeukartse com a leitura de textos cientificos
e normativos, bem como a coleta de dados prim&risecundarios, referentes ao processo
mencionado. Esse procedimento possibilita a compéeeda complexidade das relacbes de
dominacdo expostas nas instituicbes de ensinogbateca partir da perspectiva da escala de
analise, conforme apontado por Castro (2006) em‘fuescala €, na realidade, a medida

gue confere visibilidade ao fenbmeng’ 123).

QTD de
Atividades Descrigéo C.H. envolvidos Avaliagao Semestre

o

<
o o
AT 2 Por parte do professor
(&3 . . A
g ﬂ Participagdo nos projetos e atividades 30h bo orientador: Registros no
= = pedagdgicas e culturais da escola-campo arup Didrio de Campo e
= Qo Comunicagao oral/relato
© g de experiéncia/artigo
o s cientifico; Por parte dos
% ° profissionais da escola | Estagio Il
o < Vivéncias no ambiente de ensino/aprendizagem campo: DFOfeSSOF
% 8 e na rotina docente (auxiliar o professor dentro supervisor e
e 8 da sala de aula; contribuir para o planejamento Individual ou cqor_denador
L © das aulas; pesquisa e elaboracio de material 70h dupla pedagoglcg{; F’Of parte

5 didatico, elaboragéo e correcéo de avaliagdes; p dos estagiarios: auto

-‘é‘ producao dos registros escolares/diarios do avaliag&o.

) rofessor).

< p )

Inserir o estagiario nas atividades escolares (projetos e atividades da escola), e atividades docentes (rotina escolar e nas praticas
Objetivo |docentes)

Quadro 03. Estagio Il: Estagio de participacao
Elaboracéo: Anna Maria Kovacs Khaoule, Diego Pirthéiencar e Euzebio Fernandes de Carvalho

Neste ciclo os estagiarios saem da condicdo deenamores, participando
efetivamente das relacdes sociais desenvolvidascala campo. A participagdo pressupde
uma aproximacao da profissdo, da rotina docentéo sealizadas no espaco da sala de aula
(monitoria docente) e também no espaco da escalaitonia escolar). E pertinente que o
estagiario vivencia a profissdo assumindo a fudgamonitor, Aquele que atua como auxiliar

do professor junto a classe, elabora material idimlatorrige tarefas, esclarece davidas, etc.

Observa-se aqui, a pertinéncia da proposta de Mg&8©9) que aborda que a
politica do espaco sO ocorre a partir das relagdésrpessoais. Tomemos entdo a
espacialidade da sala de aula, a partir das relagiierpessoais dos jovens alunos. O



conhecimento dessas relagbes em uma escala moalo-tontribui na superacdo dos
paradigmas tradicionais do ensino, baseados emlosodie reproducdo metodologicos.

A observacdo dos habitos sociais dos professoresueos possibilita uma
antecipacao sobre a funcéo e o papel que envgivefissdo docente. Nota-se a pertinéncia
de problematizar determinadas acdes, no intuito pdeencializar questdes a fim de
desenvolver conceitos a partir das praticas socaidianas. Nesse ciclo nao significa que o
aluno estagiario cessou a atividade de reflexaoesobespaco escolar em suas mdultiplas
dimensdes, uma vez que a reflexdo faz parte deraoegso continuo, do processo identitario

do profissional.

QUADRO 4 — ESTAGIO Ill: ESTAGIO DE REFLEXAO, ACAO HNTERVENCAO

Atividade autbnoma em
relagdo ao curriculo:
minicursos, oficinas,
palestras, aula de
campo e outras
intervencdes didaticas
pensadas apartir das
demandas sociais e
pedagdgicas da escola
campo.

Estagio de Reflexdo, Agéo e Intervencao

Intervencéo Pedagogica

60h

metodologias.
Por parte do
professor
supervisor:
avaliagéo de
conhecimentos e
habilidades relativas
aos conteudos e
metodologias.
Por parte dos
estagiarios:

Desenvolver a
acao/reflexdo a partir
de um projeto de
ensino (oficinas,
aulas de campo,
minicursos, dentre
outros).

ATIVIDADES |DESCRIGCAO C.H. |AVALIAGAO OBJETIVOS BIMESTRE
=) Por parte do ) ) )
(g N professor V|V/en_mar a rotina _
S Atividades em orientador: aulistica estabelecida
& sequéncia ao curriculo Registros no Diério no planejamento
5 escolar: planejamento de Campo e escolar em relagédo
3 (planos de aulas, a0n | comunicacao oral aos contetidos
g produgdo de material Jrelato de escolares,
: didatico, selecdo de experiéncia; valorizando os
E recursos avaliagio de cqnheqmentos
g metodoldgicos). conhecimentos e d|50|p||r_1ares
ga')- habilidades relativas especifivos
aos conteldos e Estagio Il

Quantidade de Envolvidos

Dupla

QUADRO 4 — Estagio Ill: ESTAGIO DE REFLEXAO, ACAO INTERVENCAO

Elaboracéo: Anna Maria Kovacs Khaoule, Diego Pirth&iencar e Euzebio Fernandes de Carvalho

No ciclo Ill, os alunos estagiarios deverdo gtgtiente realizar acdes de ensino.
Deverdo ser inseridos 0 processo do ensino e dpagesn a partir de atividades em
sequéncia ao curriculo escolar. A acdo e interwersiigere que o0 estagiario assuma,
acompanhado do professor orientador (professoE8aé do professor supervisor (professor
da escola campo), atividades de ensino propriantktae. Na intervencao pedagdgica, uma
oficina de ensino ou algo semelhante devera dastgiario maior autonomia em relacéo ao
curriculo escolar, conteudo e a metodologia. EgS® alevera ser previamente planejada
previamente, projeto de intervencéo pedagogica@&fwale ensino que devera ser referenciada

por categorias de analises e uma rede de congeitagaficos.



Objetiva-se que este momento da formacéo venhaasetoeflexdo sobre a totalidade
dos saberes e conhecimentos, o ciclo experiencégdeado na diagnose e no ciclo de
participacdo possibilita aos estagiarios, o planej#o de acdes que ultrapasse os paradigmas
tradicionais, ainda muito presentes nas escolasildiras. Que a vivéncia percorrida até
entdo, a rede de conhecimentos e saberes assoaiadfisxdo e a orientacdo sustente uma
proposta de agdo/ensino pelos estagiarios quéggiwia reflexdo de modo que articule teoria
e pratica, conhecimento disciplinar e conhecimgrgdagodgico, 0s conceitos cientificos e

conceitos cotidianos.

Esse ciclo se constitui em elemento fundamentébmaacédo docente, pois, fecha o
ciclo de atividades no espago da escola campo mod® geral, se caracteriza enquanto o
primeiro contato efetivo com a profissdo. Tornaraportante destacar a importancia dos
saberes disciplinares abordados na universidadea, @aesenvolvimento de uma proposta
didatico-pedagodgico que contemple as demandasespaoiais, em outras palavras, a partir

do “olhar geografico” dos alunos estagiarios (GOMER6).

No quadro IV, apresenta-se o Ultimo ciclo de atdies do estagio. Nesse momento
da formagéo o fechamento das atividades que smilarh a pesquisa, 0 conhecimento
cientifico, os saberes, as praticas realizadas aeflexdo em torno dessas dimensoes.
Caracteriza-se pelo o momento da producdo do afimgd / Trabalho de Conclusdo de
Estagio (TCE).

DETALHAMENTO OBJETIVOS omento

Tema / assunto (do que se trata, origem da idéia,
natureza, campo abrangido)

Problema (pergunta que conduz a pesquisa)

Estruturar e validadar a

Objetivo (o que se pretende alcancar) argumentaco cientifica

Metodologia (como fazer)

Justificativa (relacdo do tema com o contexto do
ESTRUTURA |curso)

- Estagio IV
Ler, fichar e elaborar um texto

apresentando rela¢do dessas obras
para seu trabalho

Sistematizar a experiéncia do
Desenvolvimento e conclusdo da argumentagéo estagio de forma a articular todas
as etapas

Publicar e divulgar as experiéncias
do estagio

Reviséo bibliogréafica (teoria, metodologia e
literatura que abordou o tema)

Revisédo ortogréafica e a formatacéo

Artigo cientifico a ser submetido a apresentagdo em

Forma de AVALIAGAO o

evento/publicagdo
Quantidade de ENVOLVIDOS Individual ou dupla
Carga horaria 100h

QUADRO 05: ESTAGIO IV: PRODUCAO FINAL
Elaboracéo: Anna Maria Kovacs Khaoule, Diego Pirthéiencar e Euzebio Fernandes de Carvalho



As atividades desenvolvidas nos ciclos mencionadasstruturam e se desdobram em
formato de artigo cientifico. Cabe, no entanto, paxfessores orientadores do estagio nao
limitar a orientacdo do estagio elementos tecrisidEntende-se que o estagio supervisionado
nas licenciaturas deve superar apenas o fazer gpgidagconstituindo-se enquanto campo de
pesquisa (KHAOULE, 2008).

O principio que defendemos é que as diferenteadiaturas devem fazer a leitura
das relacBes sociais e didaticas a partir dosmaasligmas epistemoldgicos. As ferramentas
metodoldgicas, bem como as diferentes perspecte@scas contribuem diretamente para
uma leitura densa da espacialidade escolar. A ptapte resultado final, materializada em
artigo cientifico, induz aos alunos estagiarioseedér as relacdes escolares a partir da
esséncia do processo.

Consideracoes Finais

A sistematizacdo tedrico-metodologico para o estdegi licenciatura em geografia
proposto a partir da teoria geografica tem potdideides para promover o encontro entre a
teoria e a prética, qualificando o desenvolvimelas atividades, nesse contexto da formacéo.
Tal proposta implica na superacdo da perspectivachatica e instrumental, que, de modo

geral, ainda estruturam o estagio supervisionaderde.

O desenvolvimento de bases tedricas e epistémias [P estagio tem
potencialidades para contribuir em uma formacacedi® que articula os conhecimentos
disciplinares e pedagdgicos. Partindo do saber r§éog, torna-se possivel o
desenvolvimento de uma analise complexa na foronagéprofessores envolvendo o0s
processos educativos e dindmicas espaciais qudvenescola basica. Para tanto € salutar
considerar 0s sujeitos e agentes envolvidos naup&ade organizacdo dessa espacialidades.
Essa proposta contribui na formacdo de um profissicritico e reflexivo em relacdo as
dindmicas sociais. Entender a totalidade espac@abloora na compreensédo dos sujeitos,
processos e estrutura (fisicas e burocraticas) mpreneiam as instituicbes de ensino

contemporaneas.
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